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Vorbemerkungen:
Sokrates als moderner Lehrer?

Wenn ich in dieser Arbeit das Vorhaben einer wissenschaftlichen Ausei-
nandersetzung mit der Ubertragung der sokratischen Idee des Philoso-
phierens auf die Anforderungen an modernen Unterricht vorlege, ist mein
Blickwinkel durch Praxiserfahrungen und Praxiszuginge auf verschiede-
nen Ebenen gepragt.

Zum cinen wurde mein Zugang zum sokratischen Philosophieren we-
niger durch die Auseinandersetzung mit den platonischen Schriften initi-
iert als durch das Erleben des sokratischen Gesprichs.! Die von Leonard
Nelson in den 1920er Jahren des vergangenen Jahrhunderts ins Leben
gerufene Tradition einer praktischen Umsetzung der sokratischen Metho-
de, die uw.a. von seinem Schiiler Gustav Heckmann iiber das ,Dritte
Reich® hinweg gerettet, in die junge Bundesrepublik hiniibergetragen und
dort wiederum von einem neu gebildeten Gesprichsleiterkreis — u.a. von
Gisela Raupach-Strey — weitergefiithrt und reflektiert wurde, lebt aus ihrem
praktischen Vollzug. Diese praktische Titigkeit des sokratischen Philoso-
phierens war es, die ein Erlebnis in mir ausgelost hat, das mich infiziert
und begeistert hat, mich selbst zum entsprechend ausgebildeten sokrati-
schen Gesprichsleiter in der Nelson/Heckmannschen Tradition im Rah-
men der ,,Gesellschaft fiir Sokratisches Philosophieren e.V.*? (im Folgen-

1 In manchen Zitaten werden wir im Folgenden die Bezeichnung ,Sokratisches Ge-
sprich® in GroBschreibung vorfinden. Dies hat sich als Ublichkeit zur Kennzeichnung
der speziellen Gesprichstradition nach I.eonard Nelson und Gustav Heckmann bei ei-
nigen Autoren durchgesetzt. Wenn ich fiir diese Arbeit die Kleinschreibung als Prinzip
gewihlt habe, so liegt das im Riickgriff auch auf weitere Quellen neben dieser fiir mich
zentralen Ausprigung begriindet.

Die ,,Gesellschaft fiir Sokratisches Philosophieren® (im Folgenden als GSP bezeichnet)
ist der seit 1994 als eingetragener Verein mit Sitz in Hannover gegriindete Zusammen-
schluss der Gesprichsleiter/innen, dic es sich zur Aufgabe gemacht haben, die Durch-
filhrung von sokratischen Gesprichen in der Tradition von Leonard Nelson und

|88}

Gustav Heckmann fortzufithren, die sokratische Methode praktisch und theoretisch
weiterzuentwickeln und Gesprichsleiter auszubilden. Griindungsbericht und Satzung
finden sich in: Silvia Knappe, Dieter Krohn, Nora Walter (Hg.): Vernunftbegriff und
Menschenbild bei Leonard Nelson. [Sokratisches Philosophieren, Bd. 1] Frankfurt/M:
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den mit GSP bezeichnet) werden liel und mich nach Wegen der Umset-
zung des dort Erlebten fiir Schule und Unterricht suchen liel3.

Zum anderen duBere ich mich als Lehrer und Fachleiter fiir Philoso-
phie und Praktische Philosophie in Nordrhein-Westfalen, wo das Fach
Philosophie cine relativ starke Stellung in der Schule hat. Konkret bedeu-
tet dies, dass ich seit Einfiihrung der Regelung fiir die gymnasiale Ober-
stufe aus dem Jahre 1991 nach der alle Schiilerinnen und Schiiler, die
Religion abwihlen, Philosophie als Kurs belegen miissen, dieses Fach
unterrichtet und darin schriftliche wie miindliche Abiturpriffungen abge-
nommen habe. Dariiber hinaus habe ich seit dem zweiten Jahr des Schul-
versuches ,,Praktische Philosophie® fiir die Schulerinnen und Schiiler, die
nicht am Religionsunterricht der Sekundarstufe 1 teilnehmen, auch in die-
sem Fach unterrichtet und dessen Entwicklung und Erprobung im direk-
ten Tun miterleben kénnen. Seit 2003 begleite ich zudem als Fachleiter fiir
die Ficher Philosophie und Praktische Philosophie Referendar/innen
nach ihrem Studium auf threm Weg in die schulische Unterrichtspraxis
und beobachte als Landesvorsitzender NRW im Fachverband Philosophie
e.V.# die Auswirkungen der bildungspolitischen Entwicklungen im Lande
auf diese unsere beiden Unterrichtsficher.

Dass ich in den Titel dieser Arbeit das Fach ,,Ethik aufgenommen
habe, soll nicht dariiber hinwegtiuschen, dass es spiirbare Differenzen
zwischen den im féderalen System der Republik vertretenen Fichern gibt:
Ethik, Werte und Normen, LER, Praktische Philosophie und Philosophie.
Zuletzt hat meines Wissens Bernd Rolf 2007 versucht, einen Uberblick

dipa-Verlag, 1996, S. 129-134. Eine spiter ausformulierte Ausbildungsordnung findet
sich in: Dicter Krohn, Barbara Neifler, Nora Walter (Hg.): Verstindigung iiber Ver-
stindigung, Metagespriche iiber Sokratische Gespriche. [Sokratisches Philosophieren,
Bd. VIII]. Minster: LIT, 2004, S. 229-231. , Die GSP arbeitet eng mit der Philoso-
phisch-Politischen Akademie (Bonn) zusammen. Deren Zweck ist es, die Kritische
Philosophie in der Tradition Kant-Fries-Nelson zu fordern und ihre Bedeutung fiir
Individuum, Gesellschaft und Staat herauszuarbeiten. Dies geschicht durch Veréffent-
lichungen, Veranstaltungen und nicht zuletzt durch Sokratische Gespriche*.
(http:/ /www.philosophisch-politische-akademic.de/; auf dieser Homepage von PPA
und GSP finden sich weitere Informationen zu beider Strukturen und Aktivititen)

3 Siche hierzu: Bernd Rolf: Zur Geschichte des Philosophieunterrichts. In: PUNW Nr.
43, 2007, 8. 37-39.

4 Informationen zu den Aktivititen des Fachverbandes finden sich auf der Homepage
des Landesverbandes NRW: http:/ /www.fvp-nrw.de/.



tiber diese Vielfalt zu erstellen,’ der 2010 fir einen Newsletter der Deut-
schen Gesellschaft fiir Philosophie nochmals aktualisiert wurde,® aber
auch seine Zusammenstellung muss in Zeiten rasanter Verinderungen” als
duBerst vorlaufig gelten, wie auch schon ein Versuch Hans-Peter Mahn-
kes® von 2004. Dennoch haben grundlegende Uberschneidungen in prin-
zipiellen Aspekten’ es fiir die didaktische Diskussion nétig werden lassen,
einen tibergreifenden Diskurs zu fithren. Daher gehe ich in meinen Uber-
legungen — im Anschluss an meine konkrete Erfahrung mit dem Fach
Praktische Philosophie in der Sekundarstufe 1 und dem Fach Philosophie
in der Sekundarstufe 11 — davon aus, dass sie in ithren Schliissen und Fol-
gerungen prinzipiell fiir die gesamte Fichergruppe und bundesweit Gel-
tung beanspruchen kénnen.

Mit der sich verindernden Bildungslandschaft hat sich seit dem Beginn
meiner praktischen Erfahrungen mit Sokratik und schulischer Praxis eini-
ges an den Sichtweisen auf den Philosophie- und heute auch Praktische
Philosophicunterricht entwickelt und verindert. Abgesehen davon, dass
sich die Philosophiedidaktik in NRW mit der Einfithrung eines Religions-
ersatzfaches fir die Sekundarstufe I in allen Schulformen auf den Umgang
mit jingeren Schilerinnen und Schiilern unterschiedlicher Leistungsver-
mogen einstellen musste, gingen auch die allgemeindidaktischen und er-

Bernd Rolf: Philosophie- und Ethikunterricht in den Bundeslindern. In: PUNW Nr.

42,2007, S. 102-106.

6 Bernd Rolf: Zur Situation des Philosophicunterrichts in Deutschland. In: Deutsche
Gesellschaft fir Philosophie ¢.V. (Hg.): Newsletter Nr. 8 — Juni 2010, S. 1-3 mit An-
hang S. 8-10.

7 In NRW trat z.B. 2008 ein neuer Kernlehrplan fiir das Fach Praktische Philosophie in

Kraft und an cinem neuen Kernlehrplan fiir das Oberstufenfach Philosophie wurde

w

auch bereits gearbeitet.

8 Hans-Peter Mahnke: Reale Ethik-Didaktik im Sumpf des Alltags. Berichte und Informa-
tionen Uber Altes und Neues aus den Bundeslindern. In: EU, Edition Ethik kontro-
vers. Jahrespublikation der Zeitschrift Ethik und Unterricht 2004: Ethik macht Schule
11, S. 74f. (darin enthalten: Klaus Draken, Landesbericht Nordrhein-Westfalen).

9 Als Indiz fir diese Gemeinsamkeiten kénnen auch die mittlerweile erreichten gemeinsa-
men Erklirungen der Ficher im politischen Raum gewertet werden. Siche hierzu zu-
letzt die Miinsteraner Erklirung, unterzeichnet von Vertretern der ,,DGPhil .V ., des
wForum fiir Didaktik der Philosophie®, vom , Fachverband Philosophie e.V.* und vom
wFachverband Ethik e.V.*, ver6ffentlicht w.a. in: Klaus Draken, Bernd Rolf (Hg.):
Fachverband Philosophie — Mitteilungen 2010. Kevelaer/Wuppertal, 2010, S. 15f.



ziechungswissenschaftlichen Entwicklungen nicht spurlos an diesen Schul-
fichern vorbei.

Zum einen wird heute eine neue Form von Theorie Gber das Lernen
produziert, die erheblich stirker in den Fokus der Praxis tritt. Dabei gibt
es sicher auch problematische Tendenzen, wenn z.B. Ewald Terhart in
Bezug auf die ,alt-neue Bewegung zu den Bildungsstandards® sagt, dass
,die Gefahr nicht von der Hand zu weisen [ist], dass Lehrer sich allzu
direkt nur noch am spiter Abgepriiften orientieren und dabei den Unter-
richt in ein Quiz-Training verwandeln®."> Aber mit dem pidagogischen
Konstruktivismus ist auch der Blick fiir die Individualitit der konkreten
Lernprozesse beim einzelnen Schiiler geschirft worden, was die Ermagli-
chung unterschiedlicher Lernwege insbesondere durch Medien- und Me-
thodenvielfalt im Unterricht und eine neue Vielfalt der sozialen Arbeits-
formen z.B. im kooperativen Lernen provozierte.!! Die neuere Forschung
der Neurowissenschaften hat diese Entwicklung durch ihre Erkenntnisse
mit geprigt und mancherorts spricht man bereits von einer sich entwi-
ckelnden ,,Neurodidaktik®“.!2 Aber auch die Gesellschaft und mit ihr die
Verfassung und Bediirfnislage unserer Kinder und Jugendlichen veridndert
sich. Der Blick auf die immer schon vorhandene — vielleicht aber tatsich-
lich in unserer plural verfassten, individualisierten und zunehmend durch
Migration geprigten gesellschaftlichen Wirklichkeit auch gewachsene —
Heterogenitit von Lerngruppen lie3 Begriffe wie ,,Binnendifferenzierung™
und ,,Individualisiecrung von Lernprozessen* an Bedeutung fiir jegliches
Unterrichten gewinnen. Hier stellt sich die Frage: Wie kann die sokrati-
sche Idee der Maieutik diesem Lernverstindnis (im organisatorischen
Rahmen von Schule) gerecht werden? Kann ein gemeinsames sokratisches
Gesprichshandeln im Unterricht mit 15 bis 35 Schiler/innen dies ge-
wihrleisten? Diesen Fragen hier nachzugehen ist vor allem auch deshalb
notwendig und sinnvoll, weil eine ,,ganz entscheidende Wendung der neu-

10 Ewald Terhart: Didaktik: Eine Einfithrung. Stuttgart: Reclam, 2009, S. 199f.

11 Diethelm Wahl: Lernumgebungen erfolgreich gestalten. Vom trigen Wissen zum kom-
petenten Handeln. 2. Auflage mit Methodensammlung. Bad Heilbrunn: Verlag Julius
Klinkhardt, 2006.

12 So auch der Titel des Sammelbandes: Ulrich Herrmann (Hg.): Neurodidaktik. Grundla-
gen und Vorschlige fiir gehirngerechtes Lehren und Lernen. Weinheim und Basel:
Beltz, 2006.
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eren Lehr-Lern-Forschung [...] der immer deutlicher werdende Fachbe-
zug, die fachdidaktische Orientierung also*!3 ist.

Auf der anderen Seite gibt es seit dem so genannten ,,PISA-Schock®
bildungspolitische Ambitionen, die eine stirkere administrative Steuerung
von Bildungsergebnissen durch Standardisierung messbarer Ertrige — in
,,Outcome-Orientierung™ — anstreben und die in diesem Bemiihen eine
neue Form der Lehrplangestaltung in Form von Kompetenzformulierun-
gen und einheitlich zentralisierten Prifungen entstehen lieBen. In diesen
Prozess spielt die gestirkte Rolle einer ,empirischen Unterrichtsfor-
schung® hinein, die durch ihre Methoden die Messbarkeit und Objekti-
vierbarkeit von Bildungserfolgen und damit einen politisch gewollten Auf-
stieg auf der PISA-Leiter unterstiitzen soll. Diese Entwicklung kommt
auch im Fach ,,Philosophie an. So sieht z.B. Anita Résch in einer kiirz-
lich vorgelegten Arbeit zur ,, Kompetenzorientierung im Philosophie- und
Ethikunterricht“!# ein Manko der bisherigen Fachdidaktiken darin, dass
sie ,,normative Setzungen vornehmen®, die von ecinem ,idealen Fachver-
stindnis geprigt™ seien und ,,nur eine partielle Ubercinstimmung mit der
realen Schiilerschaft“!® konstatieren lieBen. Entsprechend lautet ihre For-
derung, dass ,die empirische Bildungsforschung in Zukunft stirker in die
Philosophie-/Ethikdidaktik integriert“1® werden sollte. Hier stellen sich fiir
mich wiederum die Fragen: Was wird dann aus dem ergebnisoffenen Pro-
jekt sokratischen Philosophierens? Lisst es sich tatsichlich in standardi-
sierte Kompetenzen fassen und kann es in empirisch messbaren Daten
aufgehen? Oder muss man die Tatsache, dass Didaktik , fest verkniipft mit
der Lehrerbildung und zwar in normativer wie operativer Hinsicht™!7 ist,
auch als positive Notwendigkeit im Sinne einer weiterhin auch notwendi-
gen Input-Orientierung akzeptieren, die durch den Blickwinkel sokrati-
schen Philosophierens bereichert werden kann?

13 Ewald Terhart: Didaktik, S. 188.

14 Anita Rosch: Kompetenzorientierung im Philosophie- und Ethikunterricht.  Entwick-
lung eines Kompetenzmodells fiir die Fichergruppe Philosophie, Praktische Philoso-
phie, Ethik, Werte und Normen, LER. [Martin Bolz, Oliver Holz, Ludwig Duncker
(Hg.): Philosophie in der Schule, Bd. 13] Wien, Zirich, Berlin: LIT, 2009.

15 Anita Rosch: Kompetenzorientierung, S. 99.

16 Ebenda, S. 11.

17 Ewald Terhart: Didaktik, S. 160.
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Wenn ich also im Titel dieser Vorbemerkungen die Frage nach Sokra-
tes als modernem Lehrer stelle, dann mochte ich untersuchen, inwiefern
ecinige der etwa zweieinhalbtausend Jahre alten Ideen des Sokrates uns in
der heutigen Schulpraxis helfen kénnen, aus gegenwirtiger Sicht notwen-
dig gewordene aktuelle Anforderungen an den Unterricht einzulosen. Da-
zu werde ich nach Darlegung meines didaktisch fokussierten Blickes auf
das Paradigmatische der sokratischen Methodik Aspekte solch avancierter
Unterrichtsentwicklungen betrachten und abschlieBend das sokratische
Paradigma wiederum unter den Anspriichen an einen modernen Schulun-
terricht bewerten. Ich méchte mich durch diese wechselseitige Bezug-
nahme einer Grundlage vergewissern, einen adiquaten Unterricht mit
philosophischer Qualitit bzw. Philosophie- und Ethikunterricht gemil3
heutiger Anspriiche an modernen Unterricht beschreiben zu kénnen.
Dass ich diese Untersuchung nicht ohne einen gewissen Optimismus be-
ginne, griindet in den skizzierten Erfahrungsbereichen und kann sich al-
lein in der Durchfithrung dieses Vorhabens ausweisen.

12



1. Einleitende Aspekte der historisch-
philologischen, philosophischen und didakti-
schen Diskussion um Sokrates

1.1 Der historische Sokrates — Deutungsspielraume und
kritische Anmerkungen

Der heutige Blick auf die Gestalt des Sokrates, von dem wir ausgehen
wollen, fithrt immer zu einem grundsitzlichen Problem, nimlich zur Fra-
ge nach der Méglichkeit eines historisch authentischen Sokratesbildes, wie
es freilich bei erheblichem zeitlichem Abstand und schwieriger Quellenla-
ge kaum gewihrleistbar erscheint.! Das Problem wurzelt bekanntlich im
Fehlen schriftlicher AuBerungen des Sokrates selbst. Im ,,Phaidros* lisst
Platon den Sokrates die Rede loben, ,,welche mit Einsicht geschrieben
wird in des Lernenden Seele, wohl imstande, sich selbst zu helfen, und
wohl wissend zu reden und zu schweigen, gegen wen sie beides soll.*
Phaidros kommentiert: ,,Du meinst die lebende und beseelte Rede des
wahrhaft Wissenden, von der man die geschricbene mit Recht wie ein
Schattenbild ansehen konnte.“> Das gesprochene Wort, nicht das ge-
schriebene, wird hier herausgestellt und dies gehort offenbar schon zur
Art des sokratischen Philosophierens, welche Platon, Xenophon und auch
Aristophanes uns in Schriften — dort aber konsequenterweise tiberwiegend
in Gesprichsform — iiberliefert haben. Die Bezeichnung ,sokratisches
Gesprich* selbst nennt also neben dem Urheber vor allem die Art und
Weise bereits mit, in der das Philosophieren nach seiner Auffassung und
Praxis betrieben wurde und betrieben werden muss.

1 Siche z.B. Ekkehard Martens: Die Sache des Sokrates (spiterer Titel: Sokrates. Eine
Einfiihrung). Stuttgart: Philipp Reclam jun., 1992 (2004). Kapitel 1, S. 5-23.

2 Platon: Phaidros (276a) nach: Platon: Simtliche Werke. Auf der Grundlage der Bearbei-
tung von Walter F. Otto, Ernesto Grassi und Gert Plambock, neu herausgegeben von
Ursula Wolf. Band 2. Ubersetzt von Friedrich Schleiermacher. Reinbek bei Hamburg:
Rowohlt, 1994, S. 605.
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Natiirlich kann man bei dem Gedanken an die Ubertragung dieser Ge-
sprichsauffassung auf die heutige Zeit einwenden, dass Sokrates sich in
einer besonderen Umbruchsituation zwischen Oralitit und Literalitit be-
fand. So hat die Entwicklung der Schriftlichkeit aus heutiger Sicht einen
unbestrittenen Entwicklungsschub fiir das reflektierende Denken und
damit gerade fiir die Philosophie bedeutet. ,,Die Griechen erfanden nicht
nur einfach ein Alphabet; sie erfanden die Literalitit und die literale
Grundlage des modernen Denkens.”® Entsprechend ist auch Sokrates’
w~Denken literal geprigt. Er verwendet abstrakte Begriffe und Kategorien,
er handhabt logische Argumente virtuos.“ Ja, man hat formuliert: ,Nach
Havelock kommt gerade Sokrates der Verdienst zu, die Methode des kriti-
schen Denkens und die Untersuchung moralischer Fragen vorangetrieben
zu haben. Seine Aufforderung an die Mitunterredner “Was meinst Du?
Sag es noch einmal” setzte bereits den “zweiten Blick ™ durch die distanzie-
rende Schrift voraus.*>

Bei genauerer Betrachtung der Quellen sehen wir, dass Sokrates das
Lesen der Schriften auch nicht zu jeder Zeit pauschal ablehnte. , Ganz
emsig griff ich zu den Biichern und las sie durch, so schnell ich nur konn-
te, um nur aufs schnellste das Beste zu erkennen und das Schlechtere®
berichtet er bei Platon iiber sich selbst. Allerdings folgte dieser Lektiire
cine herbe Enttiuschung iiber den Autor Anaxagoras, der mit seinen
Schriften Sokrates’ Erkenntnisinteresse nicht befriedigen kann. Xenophon
lasst Sokrates sich selbst ebenfalls als einen eifrigen Leser darstellen:
»Auch die Kostbarkeiten der fritheren weisen Minner, welche jene schrift-
lich hinterlassen haben, rolle ich mit den Freunden zusammen auf, und
ich gehe sie durch, und wenn wir etwas Gutes schen, nechmen wir es her-
aus™.” Folglich deutet Ekkehard Martens die zuvor dargelegte negative
Haltung gegeniiber den Schriften ,bereits als nichste Phase®, in der es fiir

3 Havelock, Eric A.: Schriftlichkeit: das griechische Alphabet als kulturelle Revolution,
tibersetzt von Gabriele Herbst. - Weinheim: VCH, Acta Humaniora, 1990 (engl. Orig.:
The Literate Revolution in Greece and its Cultural Consequences, Princeton 1982), S.
71.

4 Rainer Loska: Lehren ohne Belehrung: Leonard Nelsons neosokratische Methode der
Gesprichsfuhrung. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 1995, S. 245.

5 Ekkehard Martens: Sokrates, S. 62f.

6 Platon: Phaidron (98b) nach: Platon: Simtliche Werke. Band 2, S. 159.

7 Xenophon: Erinnerungen an Sokrates (I 6,14). chrsctzung und Anmerkungen von
Rudolf Preiswerk. Nachwort von Walter Burkert. Stuttgart: Reclam, 1992, S, 35.
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Sokrates (und Platon) auf ,die Gefahr der fixierenden Schriftlichkeit*
hinzuweisen gilt. Der ,,Ohnmacht der Sprache [...] wegen wird kein Ver-
stindiger es wagen, in ihr seine Gedanken niederzulegen und noch dazu in
unwandelbarer Weise, was bei dem schriftlich Abgefassten der Fall ist.”
Martens betont: ,,Die Schrift steht in Gefahr, Wissen und Einsichten vom
konkreten Adressatenkreis und Handlungs- oder Gebrauchszusammen-
hang abzukoppeln und zu festen, fiir jedermann verfligbaren Sitzen zu
verselbstindigen.“!? Als Warnung gegen einen zu vertrauensvollen Um-
gang mit den Schriften lautet daher Sokrates” klare Aussage: ,,Wer also
eine Kunst in Schriften hinterldsst, und auch wer sie aufnimmt, in der
Meinung, dass etwas Deutliches und Sicheres durch die Buchstaben
kommen konne, der ist einfiltig™.!!

Gegen den falschen Gebrauch der Schriften also, welcher unkritisch
macht und das Hinterfragen im Sinne der Sache selbst ersetzt, richtet sich
das sokratische Lob des Gesprichs. Und indem man entsprechend der so
rekonstruierten Begriindung konsequenterweise keine unmittelbar von
Sokrates hinterlassenen Schriften hat, muss sich jede heutige Beschifti-
gung mit dem Sokratischen auf die vorhandenen Berichtsquellen be-
schrinken. Martens nennt als die ,vier fur uns wichtigsten Quellen Gber
Sokrates*:'2 Aristophanes” Komddie, Platons und Xenophons Schriften
sowie einige schon nicht mehr aus personlicher Bekanntschaft verfasste
Schriftstellen bei Aristoteles. Aber diese Quellen ergeben ,,ein hochst un-
einheitliches Bild: fir Aristophanes ist Sokrates in den Wolken ciner der
aufklirerischen, fur die Polis gefihrlichen ionischen Naturphilosophen
und sophistischen Begriffskiinstler; in Xenophons Ernnerungen dagegen,
ebenso in seinem Gastmahl und in der Apologie, tritt Sokrates als durchaus
niitzlicher Ratgeber in praktischen Lebensfragen auf; bei Platon ist Sokra-
tes der Entdecker der "Was ist das’-Frage, die auf ethische Begriffe zielt,
und Vorbereiter seiner eigenen metaphysischen Ideenlehre; nach Aristote-

8 Ekkehard Martens: Sokrates, S. 63.

9 Platon: Briefe (7. Brief, 343a) nach: Platon: Simtliche Werke. Band 3 (Briefe tibersetzt
von Hieronymus und Friedrich Miiller), S. 547.

10 Ekkehard Martens: Sokrates, S. 51, Diese Gefahr sicht Sokrates natiirlich auch bei dem
Reden der Sophisten, deren ,,Anspruch, mit Hilfe von Definitionen die Arete oder
dass gute Leben lehren zu kénnen®™ (Martens, 1992; S. 80) er entsprechend mit allen
sprachlichen Mitteln demontiert (siche z.B. Euthyphron).

11 Platon: Phaidros (275¢) nach: Platon: Samtliche Werke. Band 2, S. 604.

12 Ekkehard Martens: Sokrates, S. 11.



les schlieBlich suchte Sokrates zwar ebenfalls nach allgemeinen Begriffen
fur sittliche Tugenden, hat sie aber nicht als Ideen mit einer eigenen, von
den Sinnendingen unabhingigen Existenz verdinglicht.“!3 Diese Quellen-
lage von gravierender Widerspriichlichkeit bot Olof Gigon Anlass genug,
den platonischen Sokrates im Wesentlichen als geschaffene Kunstgestalt
zu bezeichnen und somit von einer , Sokrates-Dichtung*!* zu reden. Mar-
tens kommt zwar auch zu dem Schluss, dass ,,von ‘der” sokratischen Me-
thode*" nicht die Rede sein kann, woraufhin man nach seiner Auffassung
aber aus der umfassenderen Lektiire der erhaltenen historischen Schriften
iber Sokrates seine Vielschichtigkeit erst rekonstruieren misse, welche bei
den einzelnen Quellen stark reduziert worden sei. Diese historisch-
kritische Kontroverse mochte ich nicht zum Gegenstand der vorliegenden
Untersuchung machen, sondern bei meinen Uberlegungen lediglich inso-
fern auf die Uberlieferung Bezug nehmen, als die Wertschitzung des Ge-
sprichs als lebendige Praxis der Auseinandersetzung mit den Sachen
selbst aufgegriffen werden muss, auch in der differenzierenden Betrach-
tung des sokratischen Methodenrepertoires, wie Martens es rekonstruiert
— wobei ich damit indirekt natiirlich auf die Uberlieferung vor allem durch
Platon Bezug nehme, d.h. auf die Quellen, die wirkungsgeschichtlich die
abendlindische Philosophie geprigt haben wie kaum ein anderes Schrift-
tum.

Bei all seiner Wirkungsgeschichte darf man nicht aus den Augen verlie-
ren, dass Sokrates bereits bei seinen Zeitgenossen eine umstrittene Per-
sonlichkeit war — nicht zufillig endete er durch den Schierlingsbecher —
und dass kritische Anmerkungen zu seinem Wirken bis heute gemacht
wurden und werden. Der ,erste vorbildliche Wahrheitskonsument, |...]
ein einfacher Mensch von der Stra3e, der sich im globalen Supermarkt der
Wahrheiten verirrt hat — und der jetzt versucht, sich dort zurechtzufinden,
um zumindest den Wegweiser zum Ausgang zu finden.” So sieht Boris
Groys den Sokrates aus der Perspektive seiner Anti-Philosophie. ,,Und in
der Tat bietet Sokrates das uns ohnehin vertraute Bild eines missglinsti-
gen, chronisch unzufriedenen, permanent schlechtgelaunten und streit-
stchtigen Konsumenten. Immer, wenn Sokrates den schonen Reden der

13 Ebenda, S. 13.

14 Olof Gigon: Sokrates. Sein Bild in Dichtung und Geschichte. Bern: Francke, 1947, S.
270-322.

15 Ekkehard Martens: Sokrates, S. 152.
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Sophisten zuhort, zerstort er die gute Stimmung, indem er in diesen Re-
den irgendwelche logische Defizite und Unzulinglichkeiten findet, die
sonst niemanden interessieren oder gar storen. Solche Figuren begegnen
uns iibrigens auch oft im Alltag — in Geschiften, Hotels und Restaurants.
Sie sind immer unzufrieden, beginnen gern Streit mit dem Personal und
gehen anderen Konsumenten michtig auf die Nerven. Unwillkiirlich sehnt
man sich angesichts solch drgerlicher und nervender Gestalten nach den
guten alten Zeiten zurtck, in denen man solche Gestalten mit Hilfe eines
Schierlingsbechers schnell beruhigen konnte.* !¢ Wurde Sokrates also — wie
diese Sichtweise nahe legt — zu Recht hingerichtet? Sicherlich bildet diese
Sokrateswahrnehmung eine ungiinstige Ausgangslage, um modernen Un-
terricht mit seiner Art des Philosophierens zu legitimieren. Doch auch
ohne den speziellen Blickwinkel einer Anti-Philosophie kann man sein
Tun kritisch beschreiben: ,,Ein Gesprich mit Sokrates ist also eine — bis
heute — viel diskutierte und schwierige Angelegenheit. Man hat den Ein-
druck karikiert, den viele platonische Dialoge auf uns machen: Unter star-
ker Fihrung eines Lehrenden wird ein ,Opfer’ dazu gebracht, falsche Lo-
sungen zu produzieren, die dann von Sokrates Stiick fir Stiick destruiert
werden. Der Lernende muss erkennen, dass er die Denkaufgaben mit den
Bildungsmitteln, die er zunichst nur mobilisieren kann, nicht zu bewilti-
gen vermag. Die Regie des Lehrenden ist iibermichtig, der Lernende ver-
bleibt in der Rolle dessen, der den jeweils erreichten Stand mit ,Ja’ und
,Amen’ bestitigen muss.“!” So beginnt Volker Steenblock seine insgesamt
sicher positiv wiirdigende populire Beschreibung der sokratischen Me-
thodik 2005. Und einen Schritt weiter ging bereits 1988 Gernot Bohme.
Er nannte Sokrates Vorgehen sogar ,eine gefihrliche Padagogik. Ihre
Techniken sind Ironie, Frage, Rollentausch, Elenktik. Wenn es gut geht,
wird der Betroffene ,in sich gehen’. Er wird sich seiner selbst bewusst,
wird anfangen zu reflektieren. Er wird den Unterschied zwischen Wissen
und Meinen verstehen und erst jetzt anfangen, wirklich wissen zu wollen
und Fragen zu stellen. Er wird sich in Zukunft nicht mehr ,frei’ ausleben,
sondern einen Hiat setzen zwischen seine Einfille und seine AuBerungen,
zwischen seine Emotionen und ihren Ausdruck, zwischen seine Antriebe
und seine Handlungen und wird erst dadurch wirklich frei werden. Wenn

16 Boris Groys: Einfiihrung in die Anti-Philosophie. Miinchen: Hanser, 2009, S. 9.
17 Volker Steenblock: Sokrates & Co. Ein Treffen mit den Denkern der Antike. Darm-
stadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft, 2005, S. 47,
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