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Vorwort

we-.€s kommt vorziiglich darauf an, dass Kinder denken lernen.”
Immanuel Kant: Uber Pidagogik (1803, S. 22)

Mit dieser Publikation dokumentieren wir zwei wissenschaftliche Fachragungen,
die im Oktober 2010 in Minster und im November 2010 in Berlin zum Thema
Kinder philosophieren” stattgefunden haben.

Koénnen Kinder philosophieren? Ist das nicht viel zu frih? Das konnen
Kinder doch noch nicht! Aber gerade Kinder stellen immer viele Fragen zu ihrer
Umwelt und dem Leben: ,\Warum ist das denn so? Sie sind immer auf der
Suche nach Antworten. Dieser Wissensdrang und die kindliche Fragebereit-
schaft bilden den Ansatzpunkt fiir philosophische Gespriche. Denn Philoso-
phieren heiBt, dialogisch iiber Dinge, die wir noch nicht verstehen, zu reflektie-
ren. Philosophieren bedeutet, zu fragen nach Bedeutungen, nach Grinden und
nach Folgen und die Suche nach begriindeten Antworten. Und das konnen
Kinder ebenso gut wie Erwachsene,

Die Miinsteraner Tagung wurde von der Philosophisch-Politischen Akade-
mic e.V. und der Gesellschaft fiir Sokratisches Philosophieren ¢.V. gemeinsam
mit dem Philosophischen Seminar und der Arbeitsstelle fiir Praktische Philoso-
phie an der Universitit Minster durchgefiihet. Mit dieser Tagung sollte darauf
aufmerksam gemacht werden, welche Bedeutung cine frithe Forderung nicht
nur fiir die sprachlichen Fihigkeiten, sondern auch fir die personale Entwick-
lung, fiir die Entwicklung der Reflexionsfihigkeit und der Orientierung im Den-
ken und Handeln hat. Philosophieren mit Kindern im Kindergarten und in der
Grundschule kann das Selbstkonzept und das Selbstvertrauen entscheidend
stirken. In einer von dufleren und medialen Reizen und Einflissen gepragten
Gesellschaft brauchen Kinder und Jugendliche Zeit und Méglichkeiten, tber
sich selbst, iiber Wertzuschreibungen und Sinnzuschreibungen nachzudenken,
um Orientierung und Vertrauen zu entwickeln. Familidre Erzichung leistet dies
oft nicht in hinreichender Form, deshalb missen Bildungsinstitutionen ihre
Angebote in diesem Bereich verstirken und maéglichst frih die praktsche Rati-
onalitit fordern und so zur Internalisierung humaner und demokratischer Werte

beitragen.
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Die Berliner Tagung fand als Kooperationsveranstaltung der Philosophisch-
Politischen Akademie e.V. und der Friedrich-Ebert-Stiftung statt. Die Tagung
stellte das Thema Philosophieren mit Kindern grundsitzlich vor, bezog aber
auch konkrete Erfahrungsberichte zum Schulfach | Philosophieren mit Kin-
dern™ und verschiedene Praxisbeispiele aus auflerschulischen Kontexten ein.
Diese belegen, dass Reflexionsfihigkeit, Orientierung und die Dialogfihigkeit
von Kindern bereits in der frithen Erzichung und Bildung gestirkt werden kon-
nen. Kinder konnen sich so zu selbstindig denkenden und miindigen Staatsbiir-
gern entwickeln, die dann aktiv an der Erhaltung des Friedens und der Weiter-
entwicklung der Demokratie mitwirken.

Barbara Briining hat sich als eine der ersten Lxpertinnen fir das Thema
wKinder Philosophieren®™ in Deutschland einen Namen gemacht. Thre prakti-
schen und wissenschaftlichen Erfahrungen mit diesem Thema sind in zahlrei-
chen Verdffentlichungen publiziert. Seit 1998 war sie als Professorin fiir Philo-
sophiedidaktik maBgeblich an der Einfithrung des Faches | Kinderphilosophie*
in der Grundschule in Mecklenburg-Vorpommern beteiligt und auch in anderen
Bundesliandern ist sie bei der Ausarbeitung von curricularen und unterrichtsor-
ganisatorischen Rahmenbedingungen fiir das Philosophieren mit Kindern aktiv.
Ihr Beitrag in diesem Band geht davon aus, dass Kinder schon in frithen Jahren
existenziell wichtige und philosophische Sinnfragen stellen und dass es ent-
scheidend darauf ankommt, wie Elern, Erzieher und Lehrer mit diesen Fragen
umgehen. Sie zeigt Ansitze von Philosophieren mit Kindern in der Philoso-
phiegeschichte auf und stellt die gegenwiirtige Situation zum Thema , Kinder
philosophieren in den Bildungseinrichtungen der einzelnen Bundeslinder in
Deutschland dar. Der Schwerpunkt ihres Beitrags liegt auf den methodischen
Fragen und den Formen der Unterrichtsgestaltung beim Philosophieren mit
Kindern. Das Ziel ist dabei eine frihe Forderung der Urteils- und Reflexionsfi-
higkeit im Vorschul- und Grundschulalter. Ausgehend von einem dialogischen
Philosophieverstindnis und den entsprechenden Methoden des Philosophierens
nach Ekkehard Martens zeigt Barbara Brining in ihrem Beitrag Moglichkeiten
der philosophischen Gesprichsfithrung, des Umgangs mit Gedankenexperimen-
ten und des fiirsorglichen Denkens (nach Ann Margret Sharp) auf. Sie gibt kon-
krete Hinweise, wie Wahrnehmungskompetenz, Verstechenskompetenz, Sprach-
kompetenz und ethische Verhaltensweisen durch Philosophieren mit Kindern
gefordert werden kénnen. Und sie macht deutlich, welchen entscheidenden
Linfluss dieses Philosophieren auf die Entwicklung demokratischer Haltungen
und die Fahigkeiten zum interkulturellen Dialog haben kann.



Vorwort

»Philosophieren mit Kindern kann als Schulfach oder als Bildungsprinzip
verstanden und durchgefithrt werden, Barbara Briining hilt beides fiir méglich
und wichtig.

Kerstin Michalik setzt sich in ihrem Artikel eingehend mit dem Philosophie-
ren als Unterrichtsprinzip in der Grundschule auseinander. Auch sie geht von
der Bedeutung kindlicher Sinnfragen und philosophischer Gedankenexperimen-
te aus. Sie hinterfragt kritisch das fragend-entwickelnde Unterrichtsgesprich und
begriindet ihren Ansatz damit, dass Philosophieren im Sachunterricht den kind-
lichen Fragen zu ihrem Recht verhilft. Ausgehend von Peter Bieris Konzept von
Bildung und von einem dialogischen Philosophieverstindnis legt sie dar, wie das
Philosophieren beispielsweise im naturwissenschaftlichen Unterricht zu besse-
rem Verstechen der Sachverhalte, zu nachhaltigerem Lernen und zur Neugier
und Offnung fiir weiterreichende Lernprozesse fithren kann. Rahmenbedingun-
gen und Gestaltung der Unterrichtsprozesse reflektiert sie anhand empirischer
Erfahrungen in Hamburger Schulen.

Der Artikel von Silke Pfeiffer hat die andere Méglichkeit, das Philosophieren
mit Kindern als Schulfach in der Grundschule zum Thema. Silke Pfeiffer hat an
der Einfithrung und Entwicklung des Faches ,Kinderphilosophie™ im Bundes-
land Mecklenburg-Vorpommern aktiv und mafigeblich mitgearbeitet. Sie reflek-
tiert die philosophiedidaktischen Grundlagen des Faches und beschreibt die
Ausgangssituation bei der Einfithrung des Faches. Ausfihrlich stellt sie die Ziele
und Kompetenzen und die curricularen Vorgaben fiir das Fach in den Jahrgin-
gen 1-4 der Grundschule vor. Anhand von Beispielen werden Unterrichtsgestal-
tung und das methodische Vorgehen deutlich. Im zweiten Teil ihres Beitrags
erliutert Silke Pfeiffer, wie das Curriculum und der Unterricht im Fach Philoso-
phie in der Orienticrungsstufe und der Sekundarstufe T auf den Ziclen und
Kompetenzen des Grundschulunterrichts aufbaut. Ausblicke auf die Sekundar-
stufe 1T sowie Hinweise auf Themen und Beispicle aus der Unterrichtspraxis der
verschiedenen Jahrgangsstufen runden den Beitrag ab und geben ein komplexes
Bild davon, welchen Beitrag das Philosophieren mit Kindern und Jugendlichen
zum gesamten schulischen Bildungsgang in Mecklenburg-Vorpommern leistet.

Christophe Rude, Projektleiter der bayrischen Akademie ,,Kinder philoso-
phieren® stellt in seinem Beitrag ,,Grundlagen, Methoden und Wirkung philoso-
phischer Gespriche mit Kindern* die Schwerpunkte der philosophischen Arbeit
der Akademie mit Kindern in Kindergirten, Kindertagesstitten und Grund-
schulen vor. Kritisch setzt er sich zuniichst mit den Begriffen Philosophie und
Philosophieren und deren Geschichte auseinander und legt sein Verstindnis
von dialogischem Philosophieren offen. Die verschiedenen Ebenen philosophi-
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scher Gespriche bezicht er auf die Haltungen und kognitiven Fihigkeiten von
Kindern in den ersten Lebensjahren. Welche Fahigkeiten von Kindern gefordert
werden kénnen und welche Rolle dabei die erwachsenen Gesprichsleiter und -
leiterinnen spielen, wird von ihm reflektiert und deren Aufgaben und Haltungen
detailliert beschrieben. Von den empirischen Erfahrungen zahlreicher Erzicher
und Pidagogen im Rahmen der Arbeit der Akademie ausgehend, nennt Rude als
Zicle und beobachtbare Wirkungen des frithkindlichen Philosophierens die
Forderung der Sprachfihigkeit, der Orientierung, der Reflexionsfihigkeit, der
moralischen Haltungen und der Werteerzichung. Rudes grundsitzliches Plido-
ver fiir das Philosophicren in frithkindlichem Alter macht deutlich, dass Bildung
auch in unserer Wissens- und Inf()rmarinnsgcscllschnft mehr ist als Wissen, dass
wertschitzender und respektvoller Umgang mit Menschen und Dingen, Ver-
trauen, Urteilsfreude, Offenheir und kritisches Hinterfragen nicht frih genug
gelernt werden konnen.

Als weiterer Beitrag befasst sich auch der Artikel von Horst Gronke mit
konzeptionellen Uberlegungen zum Thema ,,Kinder philosophieren®. Gronke
untersucht zuniichst die Frage , Konnen Kinder tiberhaupt philosophieren?*
und setzt sich kenntnisreich mit deren pidagogischen und didaktischen Implika-
tionen auseinander. Gronkes Ausgangspunkt ist ein sokratisches Philosophie-
verstindnis, das sich sowohl auf die idealtypische Figur des antiken Sokrates wie
auf die neosokratische Tradition von Leonard Nelson und Gustav Heckmann
beruft. Er reflektiert beide Bezugspunkte ausfiihrlich und schilt die Elemente
des sokratischen Philosophierens heraus, die geeignet sind, einer heutigen friih-
kindlichen Férderung und einer Erziechung zum Selbstvertrauen wichtige Impul-
se zu geben. Nelsons reformpidagogisches Projekt der sokratisch orientierten
Erzichung zum Selbstvertrauen in dem Landerzichungsheim Walkemihle und
die Erfahrungen der dort titigen Pidagogin Minna Specht in den zwanziger
Jahren des vergangenen Jahrhunderts bilden den Hintergrund fiir Gronkes
Uberlegungen fiir eine sokratische schulische Bildung und die Bedeutung fiir das
Philosophicren mit Kindern heute.

Die beiden folgenden Beitrage von Helmut Engels und Renate Engel enthal-
ten nicht nur konzeptionelle Uberlegungen zum Thema, sondern geben auch
ganz praktische Hinweise zur Gestaltung von Lern- und Unterrichtsprozessen
mit Kindern in der Grundschule und der Sekundarstufe 1.

Helmut Engels Artikel wPhilosophicren mit Kindern: Eintibung in Philoso-
phie als Lebensform® geht von einem ganzheitlichen pidagogischen Ansatz und
Philosophieverstindnis als grundlegende Kulturtechnik aus. Fr nimmt den
kindlichen Menschen umfassend in den Blick und erklirt, was Philosophieren
10
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fiir dessen Selbst- und Weltverhiltnis und fir die Entwicklung seiner sozialen,
sprachlichen, kognitiven und affektiven Fihigkeiten bewirken kann. Dabei geht
auch er von einem sokratischen und dialogischen Philosophieverstindnis aus.
Engels stellt Themen vor, die geeignet sind, die Reflexionsfihigkeit von Kindern
zu fordern, er gibt Beispiele fiir gelungene Gespriche und kindgerechte Unter-
richtsgestaltung. Zu seiner ganzheitlichen Sicht gehort, dass er nicht nur das
Denken beim Philosophieren fordern will, sondern auch die Wahrnehmung, das
Fiithlen, das Sprechen und Héren, die kérperlichen Fihigkeiten und die Phanta-
sie. Er beschreibt sachkundig und vom Kind ausgehend, welche Verfahren und
Methoden dazu praktisch geeignet sind. Aufgrund seiner eigenen Un-
terrichtserfahrungen gibt er wertvolle Hinweise auf die Gestaltung von Ge-
sprichs- und Lernprozessen und auf den Umgang mit Gegenstinden, Geschich-
ten, Bildern beim Philosophieren. Gleichzeitig wird an seinem Beitrag auch
deutlich, wie ein lebendiges und vertrauensvolles Verhiltis zwischen Lehren-
den und Lernenden in diesem Prozess entwickelt werden kann.

Renate Eingel befasst sich in ihrem Beitrag mit der Rolle und Bedeutung von
Bilderbiichern beim Philosophieren mit Kindern. Sie will damit auch zeigen, wie
sich prisentative und diskursive Momente beim Philosophieren sinnvoll ergin-
zen konnen. Auch sie geht von existenziellen Fragen und Sinnfragen von Kin-
dern aus und stellt Bilderbiicher vor, die diese Fragen aufgreifen und zu deren
verticfter, diskursiver Bearbeitung hinfithren und anleiten. Die zentrale Bedeu-
tung von Bildern fiir den Prozess des Philosophierens mit kleinen Kindern
begriindet Renate Fingel ausgehend von der | Philosophie der symbolischen
Formen® von Ernst Cassirer. Anhand von Cassirers Symbolbegriff erliutert
Engel, welche Bedeutung und Deutungsméglichkeiten Symbole fir das kindli-
che Bewusstsein, das Erzihlen, die Kommunikation und das Verstchen haben.
Sehr praxisorientiert beschreibt sie anschlieBend die Rolle von ,,Philosophischen
Bilderbiichern® im Denk- und Lernprozess und zeigt deren Moglichkeiten zur
Forderung von Begriffsbildung, Abstraktions- und Diskursfihigkeit auf. Engel
stelle mehrere Bilderbicher vor und gibt konkrete didaktische Hinweise zu
deren Einsatz beim Philosophieren und zur Deutung zentraler Symbole, die in
den jeweiligen Handlungen der Biicher vorkommen.

Allen Beitrigen des Bands gemeinsam ist die Grundiiberzeugung, dass in
unserer pluralistischen Gesellschaft, das Philosophieren mit Kindern im Vor-
schul- und Grundschulalter einen wichtigen Beitrag zur individuellen Entwick-
lung und Orientierung leistet. Die Autoren stellen vielfiltige und praxiserprobte
Maoglichkeiten vor und zeigen auf, wie sich diese in schulische und vorschulische
Bildungskonzepte und Lernprozesse integrieren lassen. Sie formulieren zugleich

11



Barbara Neier, Udo Vorholt

auch einen Appell, dem Philosophieren mit Kindern in den frithen Lebensjah-
ren einen bedeutsamen und angemessenen Platz im Bildungsprozess einzuriu-

men.

Barbara Neifler, Udo Vorholt



Barbara Briining

Die Bedeutung des Philosophierens mit
Kindern fiir den allgemeinen Bildungsprozess
und den Dialog der Kulturen —
Reflexionsfihigkeiten stirken und
Orientierung geben

Vorbemerkung

Die gesellschaftliche Entwicklung in Europa wurde in den letzten Jahren durch
zunchmende Migrationsprozesse und einer damit verbunden Pluralisierung von
Weltanschauungen, Werten und religiosen Uberzeugungen gekennzeichnet. In
dieser Vielfalt wird es fiir Kinder und Jugendliche zunchmend schwieriger, eine
Sinn- und Wertorientierung zu finden. Aus diesem Grund kommt dem Philoso-
phieren mit Kindern im schulischen Ficherkanon eine wesentliche Aufgabe zu:
die Ausbildung einer Urteilskompetenz, die dazu befihigt, sich mit wichtigen
Sinn- und Lebensfragen reflexiv auseinanderzusetzen. Inwieweit dieser An-
spruch im Bereich der Grundschule bereits verwirklicht wurde, soll im folgen-
den Beitrag diskutiert werden. Im Mittelpunkt steht dabei das Philosophieren

mit Kindern im Ethikunterricht der Grundschule.

1. Sinnfragen als Gegenstand des Philosophierens mit
Kindern

Beim Philosophieren wird man

nie richtg fertig.

Man hat immer wieder

dieselben Fragen im Kopf.

Michel, 5 Jahre (Brining 2000, S. 104)
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Zu den Fragen, die bereits jingere Kinder wie Michel aus ciner Hamburger
Kindergartengruppe beschiiftigen, gehoren beispielsweise Sinnfragen wie: | ,Hat der
Himmel ein Ende? Woher weiB3 ich wer ich bin? Warum gibt es eigentlich bose
Menschen auf der Welez

Die philosophische Tradition hat seit dem 6. Jahrhundert v. Chr. nach syste-
matischen Antworten auf derartige Sinnfragen gesucht, die von existenzieller
Bedeutung fiir das Menschsein sind. Sie widmen sich fundamentalen Problemen
wie der Entstehung des Universums oder dem Selbstverstindnis des Menschen
und zichen sich seit der Antike wie ein roter Faden durch die 2500-jihrige Phi-
losophiegeschichte. Solche Sinnfragen wurden in verschiedenen Epochen von
Philosophinnen und Philosophen, die aus unterschiedlichen Kulturkreisen
kommen, immer wieder gestellt und in begrifflich differenzierter Form beant-
wortet.

Das Interessante und Schwierige solcher Fragen ist aber, dass sie sich nicht
cindeutig und als allgemeinverbindlich fir alle Kulturen mit unumschrinkter
Gultigkeit beantworten lassen. Sie werden immer wieder neu gestellt und weiter-
gedacht. Daraus ergibt sich ein Netzwerk an Fragen und Antworten — ¢ine Sinn-
suche, die niemals aufhort. Sie umfasst zwel wesentliche Formen: die wissen-
schaftliche Tradition der Philosophie, insbesondere an Universititen und Hoch-
schulen, und die nichtwissenschaftlichen Erklirungsversuche der Welt, zu denen
auch die Ideen von Kindern und Jugendlichen gehéren.

Immanuel Kant hat in seiner Methodenlehre zur (Kritik der reinen Ver-
nunft” die Sinnfragen der philosophischen Tradition in vier Bereichen kategori-
siert (Kant 1979, S. 818-820/§ A 805), die in unterschiedlicher Ausprigung auch
in die Rahmenpline des Ethikunterrichts fiir die Grundschule in den einzelnen
Bundeslindern aufgenommen wurden. Die folgende Tabelle gibt einen Uber-
blick tber die wichtigsten Basisthemen.

Was kann ich wissen? Was soll ich tun?

Entstchung der Welt, Erkenntnis, Werte und Normen, Gut und Bose,
Sprache die Frage nach dem guten Leben
Was darf ich hoffen? Was ist der Mensch?

Religion, Modelle einer gerechten Der Mensch als individuelles,

Welt (Utopien) politisches und kulturelles Wesen




Die Bedeutung des Philosophierens mit Kindern

Der neue Teilrahmenplan Ethik fur die Grundschule des Landes Rheinland-Pfalz
hat nun erstmals fir die Primarstufe eine Verbindung von philosophischer
Tradition und dem Philosophieren mit Kindern festgeschrieben:

wDie Kinder erwerben im Ethikunterricht der Grundschulzeit einen
Grundstock an fachbezogenem Wissen, welches die Basis fur die FEr-
schlieBung weiterer Themen und Aspekte ist. (...) Philosophische Frage-
stellungen und Begriffe werden erdrtert und Antworten aus der Ge-
schichte der Philosophie reflektiert und diskutiert.” (Ministerium fiir Bil-
dung, Wissenschaft, Jugend und Kultur Rheinland-Pfalz 2012, S. 11)

2. Philosophieren als Fach und als ficheriibergreifendes
Prinzip

Mit dem Philosophieren soll man getrost

schon in der Jugend beginnen (...).

Denn um fiir seine seelische Gesundheit etwas zu tun,
ist keiner zu jung.

Epikur (Epikur 2002, S. 11)

Epikurs Gedanken zeigen, dass das Philosophieren mit Kindern keine Erfindung
der Moderne ist. Bereits in der Antike wurde der Wert des eigenen Nachdenkens
fur die Charakterbildung von Kindern geschiitzt. Deshalb beschiiftigte sich auch die
Pythagoreerin Theano von Kroton in ihrem Brief tber Kindererziechung im 6.
Jahrhundert v. Chr. mit der Frage, wic Kinder zur Einsicht Giber das eigene
Verhalten gelangen kénnen. Sie wollte erreichen, dass bereits jiingere Kinder die
Erfahrung machen, dass ein gutes Leben durch Anstrengungen korperlicher und
geistiger Art erarbeitet werden muss. (Vgl. Theano 2010, S, 26-28)

An diese Uberlegungen kniipfte fast 2000 Jahre spiter John Locke an, nach-
dem er einige Jahre als Hauslehrer in der Familie des englischen Lordkanzlers
Shaftesbury titig gewesen war. Er schrieb 1693 das erste ethische Erziehungs-
buch fir Eltern ,,Gedanken Gber Erzichung®. Darin regte er an, dass Eltern
Kinder dazu ermuntern sollten, Fragen an die Welt zu stellen. Dabei sollten sie
auf Belehrungen verzichten und Kinder stattdessen in regelmilBigen gemeinsa-
men Gesprichen anregen, sclbst nach Antworten zu suchen. Nur dadurch kén-
nen Kinder ,Habits of Thinking® entwickeln. Far das gemeinsame Nachdenken
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empfahl Locke auch ungewohnliche Methoden. So schlug er beispielsweise vor,
ab und zu unbekannte Gegenstinde auf dem Tisch zu gruppieren, damit Kinder
dazu Fragen stellen konnen, insbesondere Warum-Fragen, durch die sie den
Dingen der Welt auf den Grund gehen. Aus diesen Warum-Fragen konnen sich
dann Gespriche entwickeln, die sowohl bei Eltern als auch bet Kindern ein
Gefiihl der Befriedigung hervorrufen; mit Kindern meinte Locke zur damaligen
Zeit allerdings nur Jungen, wobei Theano von Kroton beide Geschlechter im
Blick hatte. (Vgl. Locke 1997, S. 151-154)

Lockes Idee, durch Gespriche ber kindliche Sinnfragen Habbits of Thin-
king zu entwickeln, wurde in den 1970¢r Jahren von dem amerikanischen Philo-
sophieprofessor Matthew Lipman reaktiviert. Thm war in philosophischen Se-
minaren an der Columbia University aufgefallen, dass Studierende die Ideen aus
der philosophischen Tradition exzellent darstellen konnten, jedoch die cigene
Reflexion und Urteilsbildung nur in Ansitzen ausgeprigt war, denn sie hatten
das selbstindige Nachdenken und Argumentieren in der Schule nicht gelernt.
Lipman sah deshalb die Notwendigkeit, das Nachdenken tber die Welt bereits
in der Grundschule zu institutionalisicren. Er grindete 1972 in Montclair in den
USA das erste Institut fiir Kinderphilosophie (Institute for the Advancement of
Philosophy for Children) mit dem Ziel, Lehrerinnen und Lehrer in | ,Philosophy
for Children™ (P4C) fortzubilden und philosophische Textbiicher fiir Kinder
herauszugeben. Diese sollen anhand von Geschichten verschiedene Wissensge-
biete der Philosophie vorstellen; das bekannteste Textbuch ist ,Harry Stottle-
meiers Entdeckung™.! Es soll Jugendliche in die aristotelische Logik einfiihren
und beschaftigt sich u.a. mit der Umkehrbarkeit von All-Sitzen. Stottlemeier ist
ein Sprachspiel mit Aristotle. (Aristoteles) So lernt der zwolfjihrige Harry be-
reits im ersten Kapitel in der Naturkundestunde, dass es richtig ist zu sagen
WAlle Planeten bewegen sich um die Sonne®. Umgekehrt wird es jedoch falsch,
wenn Harry sagt, dass alle Himmelskorper, die sich um die Sonne bewegen,
Planeten sind. SchlieBlich gibt es noch andere Himmelskérper wie zum Beispiel
Kometen, die sich ebenfalls um die Sonne bewegen, jedoch keine Planeten sind.
In dicsem Beispicl wird das logische Prinzip angewendet, demzufolge All-

Aussagen bei der Umkehrung falsch werden. (Vgl. Lipman 1980, S. 5-9)

Harry Stottlemeiers Lntdeckung fihrt Jugendliche ab 12 Jahren in die Grundbegriffe
der syllogistischen Logik des Aristoteles ein. Die Konzeption des Buches basiert auf
Lipmans universitiren Erfahrungen und der daraus resultierenden Uberzeugung, dass
widerspruchsfreies Argumentieren bei Studierenden nicht zu den verfiigbaren Kom-
petenzen gehorte und deshalb frithzeitig eingeiibt werden sollte, (Vgl. Lipman 1983)
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Lipman stellte in seinem Buch ,,Philosophy in the Classroom® die These auf,
dass im Unterricht der Grundschule die drei R’s Reading, (W)riting und
(A)rithmetic durch eine vierte Tatigkeit erganzt werden sollten: Reasoning.
(Lipman 1980, S. 25) Diese Idee wurde von Ekkehard Martens, Philosophiedi-
daktiker aus Hamburg, erweitert. Neben den Grundfertigkeiten des Lesens,
Schreibens und Rechnens sollte auch das Philosophieren als Kulturtechnik
gelibt werden, im Sinne einer ,Handwerkskunst oder Kunstfertigkeit (griech.:
techne). Sie kann gelibt werden, erfordert aber auch ein , Fingerspitzengefiihl®,
zum richtigen Zeitpunkt den richtigen Gedanken oder das richtige Argument zu
bringen. (Vgl. Martens 2003, S. 30-33) Fir Martens ist diese Kulturtechnik ele-
mentar; das Weiterdenken von Sinnfragen kann ohne philosophisches Vorwis-
sen im Kindesalter beginnen, denn es gehort zu ciner , humanen Lebensgestal-
tung® dazu, tber das Selbstverstindnis des Menschen und sein Verhilmis zur
Welt nachzudenken.

Insbesondere jungere Kinder bringen dafir gute Voraussetzungen mit. Der
amerikanische Philosoph Gareth Matthews hat darauf hingewiesen, dass sie tiber
eine ,erstaunliche Hellhérigkeit fur Perplexitit und Inkongruenz® in Bezug auf
philosophische Phinomene verfiigen. (Vgl. Matthews 1991, S. 108) Sie entwi-
ckeln aus alltidglichen Beobachtungen Fragen an die Welt und schrecken auch
nicht davor zurtck, selbstverstindliche Dinge in Frage zu stellen.

Ein wichtiger Ort, an dem das Nachdenken tiber die Welt in Deutschland inzwi-
schen einen festen Platz gefunden hat, ist der Ethikunterricht in der Grundschu-
le.? Er wird in sechs Bundeslindern von der 1. Klasse an als Ersatz bzw. Wahl-
pflichtfach zum Religionsunterricht angeboten; in Brandenburg als LER (L.e-
bensgestaltung-Ethik-Religionskunde) in den Klassen 5/6. In Hessen existiert
seit 2011 ein Rahmenplan fir den Ethikunterricht in der Grundschule; eine
praktische Umsetzung erfolgte jedoch bisher noch nicht. (Stand: Mirz 2012)
Ersatzfach heiBt, dass Ethik an einer Schule nur unterrichtet werden darf,
wenn gleichzeitig auch Religion angeboten wird. Bei einer Wahlpflichtfachrege-
lung miissen die Schiilerinnen und Schiiler zwischen Religion und Ethik wihlen.
Diese beiden Formen basieren auf dem Artikel 7 des Grundgesetzes, der besagt,
dass Religionsunterricht an deutschen Schulen ordentliches Lehrfach ist, von
dem man sich allerdings abmelden kann bzw. gar nicht erst anmelden muss.

2

2 Philosophieren gibt es auch im aulierschulischen Bereich und im Kindergarren. (Vgl.
wa. Brining 2003, S. 33-40. Weitere Verdffentlichungen zum Philosophieren im
Kindergarten siche auch Akademie ,,Kinder philosophieren® in Bayern.)
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Mitte der 70er Jahre beschlossen deshalb Bayern und Rheinland-Ptalz fiir dicje-
nigen Schiilerinnen und Schiiler, die nicht am Religionsunterricht teilnehmen
bereits in der Grundschule ein wertorientierendes Ersatzfach cinzufithren.
Mecklenburg-Vorpommern ist bisher das einzige Bundesland, das Philosophie-
ren mit Kindern als Ersatzfach zum Religionsunterricht anbietet — alle anderen
Bundeslinder nennen das Fach Ethik®; die Mehrzahl der Rahmenpline
schreibt allerdings das Philosophieren mit Kindern als methodisches Unter-
richtsprinzip vor. Es umfasst fiinf wesentliche Methoden bzw. Kompetenzen,
auch ,,Finf-Finger-Modell“ genannt: wahrnehmen und beschreiben (phino-
menologische Methode); Begriffe verstehen und argumentieren (analytische
Methode), Gedanken und Symbole verstehen und deuten (hermeneutische
Methode); miteinander sprechen und Losungsvorschlige fir Sinnfragen erarbei-
ten (dialektische Methode) und eigene Gedankenfiden spinnen (spekulative
Methode) — siche auch Punkrt 3.

In Berlin wird in der Grundschule hauptsichlich Lebenskundeunterricht von
der Klasse 1 bis 6 angeboten. Die ideengeschichtlichen Traditionen dieses Fachs
reichen bis in die Weimarer Republik zurtick. Damals veranlassten Bildungspoli-
tiker in Berlin, dass alle Schiilerinnen und Schiiler, die nicht am Religionsunter-
richt teilnehmen, einen Unterricht in humanistischen Werten erhalten sollten.
(Osuch 1994, S. 2)

Dicjenigen Bundeslinder, in denen Ethikunterricht in der Grundschule kein
cigenes Fach ist, bieten Philosophieren mit Kindern in vielfiltigen anderen
Formen an: als Unterrichtsprinzip im Sachunterricht, zum Beispiel in Hamburg
und Nordrhein-Westfalen (vgl. Schreier/Michalik 2006) oder im Bereich | Freies
Gestalten* in Hamburg in der Verlasslichen Halbtagsgrundschule an 40 Schu-
len. (Vgl. Ritz 1997/1999)

Kerstin Michalik und Helmut Schreier charakterisieren die Vorzige eines fi-
chertibergreifenden Philosophierens in der Grundschule als Méglichkeit | alle
Ficher und Lernbereiche um eine Dimension der Nachdenklichkeit zu berei-

chern.”

~Nachdenklichkeit als Unterrichtsprinzip ist nicht verbunden mit der
Einfiihrung neuer Inhalte, sondern es geht darum, Raum und Zeit zu
gewihren fiir neue Zuginge zu den Gegenstinden des Unterrichts, Die
Vermittlung von Wissen wird verbunden mit Gesprichen tber Fragen,
auf die es keine klaren und eindeutigen Antworten gibt, sondern die of-
fen sind fiir verschiedene Antwortmoglichkeiten, Sichtweisen und Deu-
tungen®. (Michalik/ Schreier 2006, S. 62)



Die Bedeurung des Philosophierens mit Kindern

Aus dieser kurzen Situationsbeschreibung geht hervor, dass tiber die Hilfte aller
Bundeslinder in der Grundschule kein regulires Fach etabliert hat, in dem sich
Kinder, die nicht am Religionsunterricht teilnehmen, mit wichtigen Sinnfragen
beschiftigen konnen. (Vgl. hierzu auch die Ubersichtstabelle am Schluss dieses
Beitrags) Daraus ergeben sich folgende bildungspolitische Desiderata:

1. Flachendeckende Einfihrung eines Wahlpflichtfachs Ethik oder Philoso-
phieren mit Kindern in der Grundschule, damit sich alle Kinder £ontinuierlich mit
wichtigen Sinnfragen auseinandersetzen konnen (und nicht nur diejenigen, die
am Religionsunterricht teilnehmen). Die verstirkte Zusammenarbeit zwischen
Ethik und Religion sollte in der Schulpraxis ausgebaut werden.

2. Philosophieren mit Kindern sollte in allen Grundschulen zusitzlich fi-
chertbergreifendes Prinzip sein, denn Kinder stellen in allen Fichern Fragen an
die Welt — deshalb sollten Lehrerinnen und Lehrer in dem entsprechenden Fach
auf Sinnfragen von Kindern spontan reagieren. Das setzt allerdings voraus, dass
sie in ihrem Studium das Prinzip ,,Philosophieren mit Kindern® und die damit
verbundenen Methoden kennenlernen und praktisch erproben (Ficheriibergrei-
fende Einfithrung eines Moduls ,Philosophieren mit Kindern™ in der Lehr-
amtsausbildung in der Primarstufe).

3. Beginn des Philosophierens bereits im Kindergarten, denn jingere Kinder
sind wissbegierig und wollen der Welt durch Warum-Fragen auf den Grund
gehen — deshalb sollten die intellektuellen Potentiale von jiingeren Kindern im
Sinne von John Locke gezielt in Bezug auf Sinnfragen entwickelt werden: Gute
Gewohnheiten des Denkens entwickeln.” Hierzu gibt es europaweit bereits erste
Ansitze: Die Akademie ,,Kinder philosophieren® bietet in Bayern Fortbildungen
fur Erzicherinnen und Erzieher an; die Schweizer Philosophin Eva Zoller hat an
der Pidagogischen Hochschule Winterthur entsprechende Kurse initiiert (vgl.
auch Zoller 2010) und in Frankreich finden unter der Leitung von Michel Tozzi
aus Montpellier Fortbildungen fiir Erzicherinnen auf der Grundlage von Philo-
Fabeln statt. (Vgl. Tozzi 2006)

3 Kinderbiicher zum Philosophieren im Kindergarten und didakeische Literatur zu
einzelnen philosophischen Themen, zusammengestellt von Barbara Briining auf der
Homepage des Bildungsverlags I, Rubrik | Bildung von Anfang an™.
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3. Grundziige philosophischer Urteils- und
Methodenkompetenzen

Tim (ungefihr 6 Jahre), eifrig damit beschiftigt einen Topf auszulecken,
fragte: ,,Papa, wie konnen wir sicher sein, dass nicht alles ein Traum ist?*
Finigermalen verdutzt sagte Tims Vater, er wisse es nicht und fragte Tim,
was er dartiber denkt. Nach einer Weile (...) antwortete Tim: ,,Nun ja,

ich glaube nicht, dass alles ein Traum ist, weil Menschen in einem Traum
nicht herumgehen wiirden mit der Frage, ob es ein Traum wire.

(Zitert nach Matthews 1999, S. 39)

Tims Frage bereitete bereits René Descartes, dem Begrinder der neuzeitlichen
rationalistischen Philosophie groB3e Probleme. Wenn Tim mit seinem Vater weiter
dartber nachdenken wurde, sollten beide vielleicht erst einmal kliren, was tber-
hauprt ein Traum ist, bevor sie dann weitere Argumente suchen, warum alles (auf
der Welt) kein Traum ist. (Vgl. hierzu auch Matthews 1991, S. 39-54)

Fur das Nachdenken tber Sinnfragen wie das Verhiltnis zwischen Traum
und Wirklichkeit kénnen nach Auffassung verschiedener Philosophiedidaktiker
wie Matthew Lipman, Johannes Rohbeck oder ikkehard Martens (Martens
2003; Rohbeck 2003) insbesondere funf Grundmethoden und -kompetenzen
der Philosophie genutzt werden, die in die meisten aktuellen deutschen Rah-
menpline zum Ethik- und Philosophieunterricht in der Primar- und Sekundar-
stufe als methodische Kompetenzen aufgenommen worden sind. (Vgl. ua.
Ministerium fir Bildung, Wissenschaft, Jugend und Kultur Rheinland-Pfalz
2012, S. 13f) Sie entstammen der philosophischen Tradition und sind ein In-
strumentarium, das seit mehr als 2000 Jahren von der Philosophie als Reflexi-

onswissenschaft stindig weiterentwickelt wird.

Methoden und Kompetenzen des Philosophierens

Phinomenologische Methode: Wahrnehmen, beschreiben,
unterscheiden, bewerten

Hermeneutische Methode: Verstehen von Gedanken und
Symbolen

Analytische Methode: Begriffe verstehen, Griinde anfithren
Dialektische Methode: Gesprichsfihrung, Konfliktlésung
Spekulative Methode: Gedankenspicle, Fremder Blick
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Die phinomenologische Methode wurde in der philosophischen Tradition von Ed-
mund Husserl ausgearbeitet. In  Auseinandersetzung mit den  erkenntnis-
theoretischen Richtungen des Empirismus und Rationalismus vertrat er dic
These ,,Zurtick zu den Sachen selbst”. Der Ausgangspunkt philosophischer
Reflexion sollten konkrete Gegenstinde, Erfahrungen und sinnliche Wahrneh-
mungen sein. Denn die cigene detaillierte Anschauung der Welt galt als das
Fundament des Nachdenkens. Diese Auffassung kommt dem kindlichen Inte-
resse an Dingen und Personen seiner Umwelt sehr entgegen.

Die Entwicklung phénomenologischer Kompeteny beim Philosophieren hat das Ziel,
die Beobachtungs- und Wahrnehmungsfihigkeit zu schirfen: Ein Gegenstand,
eine Person, eine Situation oder ein Problem werden mit allen Sinnen erfasst,
beschricben und von anderen Gegenstinden unterschieden. Dabei lassen sich in
der Arbeit mit jiingeren Kindern folgende finf Schritte absolvieren: Sammeln,

wabrnebmen, beschreiben, unterscheiden und bewerten.

Fiinf Schritte der phinomenologischen Methode beim Philosophie-
ren mit jiingeren Kindern

1. Sammeln von Gegenstinden: Zo einer philosophischen Frage werden Ge-
genstinde gesammelt; zum Beispiel Blitter, Steine, Aste zum Thema ,Na-
tur oder Eigenschaften meines Freundes/meiner Freundin zum Thema
wFreundschaft®, d.h. unter dem Begriff | Gegenstande®™ werden sowohl
Dinge als auch Personen oder Erlebnisse zusammengefasst.

2. Die Gegenstinde werden moglichst mit allen Sinnen wahrgenommen (besehen,
betastet, gerochen etc.)

3. Die Gegenstinde werden in allen Einzelbeiten beschrieben: Farbe, Form,
Ecken, Kanten, Rundungen, besondere Details etc.

4. Die Gegenstinde werden von anderen Gegenstinden unterschieden: dieses
Blatt ist gelb, andere Blitter sind grin

5. Ich finde dieses Blatt schim, weil...

Die Wahrnehmungstitigkeit bezicht sich beim Philosophieren nicht nur auf
duBere Gegenstande, sondern auch auf Eigenschaften und ethische VVerhaltensweisen

von Menschen. In der Ethik wird dafir der Begriff der Achtsamkeit verwendet.
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Kinder schauen beispielsweise hin, wie sich jemand verhilt, wenn er wiitend ist:
Der eine stampft mit dem Bein auf den Boden, der andere wirft sich ins Gras
und der dritte fingt an zu weinen. Und wenn ein Kind bose ist, so zieht es ande-
re an den Haaren oder tritt und haut. Kinder sollten deshalb schon schr frith
daftr sensibilisiert werden, genau hinzusehen, wie sich Menschen im Zusam-
menleben mit anderen verhalten, um daraus fiir das eigene Handeln zu lernen.
Jean-Jacques Rousseau war davon iberzeugt, dass Kinder auch das Bose ofter
anschen sollten, um ihre eigenen Erfahrungen damit zu machen. Erwachsene
sollten dabei so wenig wie méglich eingreifen. (Vgl. Rousseau 1993, S.123-125)

Das Beobachten von fremdem und eigenem Verhalten ist der erste Schritt
zur Ausbildung eines Gewissens: Ich schaue hin, was andere machen. Danach
schaue ich mich selbst an und vergleiche das, was ich tue mit den Handlungen
der anderen. Hier setzt dann der Prozess des Nachdenkens ein: Warum machen
sie das eigentlich und warum habe ich das auch getan?

Demokrit fand bereits vor mehr als 2000 Jahren heraus, dass die Titigkeit
der Seele umso mehr Proviant erhilt, je mehr Wahrnehmungsbilder die Men-
schen aufnehmen. Insofern sollten Kindern in der Schule viele Méglichkeiten
eriffnet werden, Gegenstinde ihrer Umwelt ausfithrlich zu untersuchen. (Vl.
Demokrit 1968, S. 468)

In diesem Sinn sollte der Philosophie- und Ethikunterricht insbesondere
auch die sogiale und kulturelle Wahruehmungskompetens schirfen. Denn vor dem
eigentlichen Reflexionsprozess missen erst einmal spezifische Merkmale von
Gemeinschaften und ihren Wertvorstellungen wahrgenommen werden: musli-
mische Migrantinnen und Migranten feiern zum Beispiel andere Feste als katho-
lische Christen und essen andere Speisen. Erst nach dieser Wahrnehmung kann
ein Reflexions- und Deutungsprozess iiber die Differenz und das Gemeinsame
stattfinden. (Vgl. hierzu Brining 2010, S. 18-23)

Dazu benétigen Kinder und Jugendliche eine hermenentische Kompetenz, die
sie befihigt, Werte, Normen, Verhaltensweisen, Symbole und Weltanschauun-
gen in verschiedenen Kontexten zu interpretieren und verschiedene Erklirun-
gen fir die sie tragenden Elemente Mensch, Natur und Gesellschaft zu geben.

Der Begriff ,,Hermeneutik™ kommt aus dem Griechischen (hermenetiein)
und bedeutet aussagen, auslegen und ibersetzen. So war es beispielsweise die
Aufgabe des Gotterboten Hermes, die Botschaft der Gotter an die Menschen
weiterzugeben und mit Schrift und Sprache dafiir zu sorgen, dass sie die Bot-
schaft auch verstehen. Gegenstand der Hermeneutik sind alle Lebensiuferun-
gen wie zum Beispiel Texte, Kunstwerke Musikstiicke, Handlungen oder
sprachliche AuBlerungen; traditionell ist die Hermeneutik in der Philosophie
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jedoch vorwiegend Textauslegung. Der neue rheinland-pfilzische Ethiklehrplan
fir die Grundschule weist genau auf diesen Aspeke hin, dass bereits jiingere
Kinder lernen sollten, schwierige Begriffe in Texten zu klaren und die Hauptge-
danken mit eigenen Worten wiederzugeben. (Vgl. Ministerium fir Bildung,
Wissenschaft, Jugend und Kultur Rheinland-Pfalz 2012, S. 13)

Deshalb steht auch die hermeneutische Kompetenz in einem engen Zusam-
menhang mit der analytischen Kompeteng. Sie befihigr Schiilerinnen und Schiiler,
philosophisch-ethische Begriffe sowie Symbole zu verstehen und den eigenen
Sprachgebrauch zu reflektieren,

Die Begriffsanalyse wurde erstmals von Platon angewendet, der in seinen
Schriften Sokrates und mehrere Schiiler iber schwicrige Begriffe wie Gerechtig-
keit oder Tapferkeit nachdenken lasst. Dabei stellt er gezielte Fragen an seine
Gesprichspartner, die ihnen helfen sollen, philosophische Begritfe zu verstehen.
Begriffliches Nachdenken kann jedoch auch in nichtdiskursiven Sprachformen
stattfinden, Diese umfassen nicht nur das gesprochene Wort, sondern auch
nonverbale Formen wie Gestik, Mimik oder Korperbewegungen, die Teil einer
vielfiltigen Lebenspraxis sind. (Vgl. Wittgenstein 1977, 8. 28)

Beim Philosophieren mit jiingeren Kindern sollten insbesondere folgende
Methoden des begrifflichen Arbeitens angewendet werden:

Methoden des begrifflichen Arbeitens mit jiingeren Kindern

1. Eriffuung eines Wortfeldes (Begriffserlinternng): Suchen nach Wortern, Gegen-
stinden und Symbolen, durch die sich ein philosophischer Begriff wie Gliick
niher beschreiben lisst; dabei lassen sich folgende Verfahren anwenden: Be-
griffsblumen legen, Begriffsmobiles bauen, zusammengesetzte Worter mit ei-
nem schwierigen Begriff bilden, entgegengesetzte Wortpaare und Sitze bilden.
(Vgl. Brining 2010, S. 24-30)

2. Ordnen von Begriffen nach threr Wichtigkeit fiir die Erklirung eines philosophischen
Begriffs (Begriffsesplikation): zum Beispiel ein Begriffsmolekil bauen (siche Abbil-
dung): Um einen Hauptbegriff wie Gliick werden in der Konstruktion eines
Molekuls Unterbegriffe nach ihrer Wichtigkeit angeordnet, die das Gluck naher
beschreiben. (Siehe ausfithrliche Beschreibung dieser Methode Brining (Hrsg.)
2012, 8. 72f)

3. Newe Begriffe erfinden: treies Assoziieren und Kombinieren von Begriffen zu
cinem neuen Begriff. So haben beispielsweise Schilerinnen und Schiiler einer
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vierten Hamburger Grundschulklasse den Begriff Mensch® durch den Aus-
druck ,,denkender und fihlender Vierbeiner® ersetzt. *

Zur analytischen Kompetenz gehort auch die Fihigkeit, Begriindungen fiir
Meinungen und Standpunkte anzufihren und auf Argumente von anderen
Kindern zu reagieren. Deshalb sollten Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht
immer wieder aufgefordert werden, Griinde fiir ihre Auflerungen anzufithren,
um anderen Kindern zu zeigen, warum sie so (und nicht anders) denken.

Zur Begriindung von Behauptungen und Meinungen, lassen sich zner Grund-
Sormen des Argumenticrens unterscheiden: die empirischen und  nichtempirischen
Argumente.

Die den meisten Menschen geliufige Moglichkeit zu argumentieren ist die
Bezugnahme auf empirische Griinde. Diese umfassen Tatsacheninformationen,
die gegebenenfalls nachgepriift werden konnen: Ich habe der Frau geholfen,
weil sie gestern Vormittag auf dem Eis ausgerutscht ist. Der Wahrheitsgehalt
dieser Aussage kann im Zweifelsfall nachgeprift werden, indem die betroffene
Person beispielsweise gefragt wird, ob dies wirklich so geschehen ist.

Empirische Grinde dienen dazu, die Angemessenheit von einzelnen Hand-
lungen auf der Grundlage von Fakten zu erkliren. Auch Kinder kennen diese
Argumentationsform aus ihrer Alltagspraxis, in der sie Handlungen hiufig durch

4+ CD von 2010 im Besitz der Autorin.
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die Bezugnahme auf Fakten rechtfertigen: Ich bin heute zu spit in die Schule
gekommen, weil wir verschlafen haben.

Einen groferen Schwierigkeitsgrad hinsichtlich ihrer Uberzeugungstauglich-
keit weisen nichtempirische Griinde auf, die das Hauptinstrumentarium der
philosophischen Tradition darstellen. Sie sind begriffliche Konstruktionen, die
nicht an Fakten tiberpriift werden konnen: ,Blumen konnen gliicklich sein, weil
sie wie Menschen fithlen koénnen. Bei nichtempirischen Griinden handelt es
sich — wie unser Beispiel zeigt — um sogenannte ,,Verstehensargumente®, die das
Verstindnis einer Handlung bzw. eines Urteils | verbessern® sollen. Sie erklaren,
warum jemand eine bestimmte Handlung ausgefithrt hat bzw. warum er gerade
diese (und keine anderen) Konsequenzen daraus zieht.

Argumente sind vor allem wichtig, um in einer Diskussion andere Kinder zu
tiberzeugen. Deshalb ist das Argumentieren auch ein wichtiger Bestandteil der
dialektischen Kompetenz.

Die dialektische Kompetenz fordert in Anlehnung an die antike Dialektik als die
Kunst des Widerstreits die Auseinandersetzung tber eigene und fremde Stand-
punkte in Unterrichtsgespriichen mithilfe von Pro- und Kontra-Argumenten mit
dem Ziel, gemeinsame Losungen fiir wichtige Sinnfragen zu finden.

Thr Herzstiick bildet die sokratische Gespriachsmethode, die sich seit ihrer
Darstellung bei Platon und Xenophon durch die Systematisierung von Leonard
Nelson und Gustay Heckmann auch fiir das Philosophieren mit Kindern zu
einer praktikablen Unterrichtsmethode entwickelt hat, deren konsensuale Orien-
tierung Matthew Lipman jedoch bei Gesprichen mit jingeren Kindern nicht fir
notwendig erachtet. Fiir ihn steht am Anfang philosophischer Gespriche immer
die Formierung einer Dialoggemeinschaft (community of inquiry). Sie impliziert
die bewusste und aktive Teilnahme jedes Kindes an der Losung eines zur Dis-
kussion stchenden philosophischen Problems. Jeder sollte von vornherein wis-
sen: Wir wollen ¢in philosophisches Problem l6sen und suchen gemeinsam nach
ciner Antwort:

,Eine Dialoggemeinschaft ist eine reflexive Gemeinschaft, die sich mit
philosophischem Denken befasst. Das bedeutet, ihre Uberlegungen stel-
len keine bloBen Unterhaltungen oder Gespriche dar, sondern logisch
disziplinierte Dialoge. Die Tatsache ihrer logischen Strukturicrung be-
deutet jedoch nicht, dass sie keine Plattform fiir kreatives Denken sind.*
(Lipman 1991, S. 209)

Der von Lipman hervorgehobene Akzent einer logischen Strukturierung inten-
diert nicht, dass eine Dialoggemeinschaft Regeln der formalen Logik folgen soll,

2
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sondern dass sie sich selbst bestimmte Diskussionsregeln bzw. -voraussetzungen
auferlegt, mit dem Ziel, innerhalb des gemeinsamen Reflexionsprozesses ein
philosophisches Problem kliren zu wollen und zu einem Ergebnis zu gelangen.
Dieses Ergebnis kann beispielsweise die Antwort auf eine ungeldste Frage oder
die Zusammenfassung unterschiedlicher begriindeter Meinungen beinhalten, d.
h. die Diskussion kann auch mit cinem offenen Ausgang enden. An dieser Stelle
ergibt sich ein wesentlicher Unterschied zur neosokratischen Gesprichsmetho-
de. Die Orientierung auf einen Konsens hin wird zwar angestrebt, muss aber
nicht notwendigerweise folgen. Auch ein Dissens, der allerdings allen Kindern bewusst
sein minss, kann am Fnde eines philosophischen Gesprichs herauskommen.

Fir Lipman steht die gemeinsame Arbeit an einem philosophischen Prob-
lem im Vordergrund; sie kann jedoch trotz begrifflicher Klarheit und argumen-
tativer Basis zu mehreren moglichen Lésungsansitzen fiihren, die am Schluss
ciner Diskussion in einem Tafelbild oder einem Protokoll als Basis des gemein-
samen Weiterdenkens zusammengefasst werden.

Wichtig ist beim Philosophieren mit jingeren Kindern insbesondere auch
die Vorbereitungsphase eines Gesprichs: Die zu klirende Sinnfrage wird in
wichtige Unterfragen zergliedert; die Kindern sammeln Material dazu und stel-
len Gesprichsregeln auf. Dann beginnt das eigentliche Gespriich.

Philosophieren mit Vor- und Grundschulkindern sollte in der ersten und
zweiten Klasse insbesondere drei Gesprichsformen umfassen. (Vgl. Briining
2010, S. 35)

Gesprichsformen beim Philosophieren in der Vor- und
Grundschule

- Die erste Form ist das freie Assogiieren (Blitzlicht): Die Kinder erzihlen zum
Thema wie zum Beispiel Freundschaft erst cinmal alles, was ithnen einfillt: Ich
habe auch einen Freund. Er heit Tim. Er wohnt in meiner Strae cte. Jedes
Kind sollte sich beteiligen und mindestens einen Satz sagen.

- Die zueite Form umfasst die MeinungsiuBerung zum Thema. Sie beginnt mit
Gesprichsformeln wie: Ieh denke... Ich finde... 1ch meine...

Die Gesprichsleitung kann die Kinder auch zum Mitdiskutieren anregen, indem
sie fragt: Was denkest du dariiber? Was meinst du dagu? Was fillt dir dazn ein?

Wenn die Kinder schon einige Gesprichserfahrungen gesammelt haben,

sollten sie dazu ermuntert werden, ihre Meinungen auch s begriinden: 1ch brau-
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